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Yeine lieben Freunde ' . K X l
Ich habe ausgefiihrt, wie man versuchen soll,

in schildernder, in Bildern daratellmm in den

Jahren zwischen dem 7Zahnwechsek und dem neunten und dem |

ehnten Lebensjahre alles dasjenige an das Kind heran-

s dann aufnehmen soll,

subringen, was die Seele dés Kind

so aufnehmen soll, dass das

gemisser Weise weiterwirkt, weiterwirken kann durch das |
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mntdeckungen machen kionnen, Man darf nur nicht, um solche

mntdeckungen machen zu konnen, den Mut gleich beim ersten

Anhub verlieren. |
Sehen Sie, meine lieben Freunde, unter allen |

Umstiénden sollte eigentlich der Mensch, wenn er irgemd eine

Tatigkeit, die eine geistvolle Tétigkeit seln soll, beginnt,

ar sollte eigentlich unter allen Umsténden es ertragen kbonnen,
wer nicht ertragen kann gaschickli zu sein

ungeschickt zu sein,/die D%nge zuerat dumm und unvollkommen
su1 machen,d8r wird sie aus dem Innern heraus eigentlich nie~
mals vollkommen machen konnen, Und imsbesondere im lshrenden
and erziehenden Beruf missen wir erst dasjenige entziinden

in unserer eigenen Seele, was wir eigentlich ausiiben sollen,
richtig entziinden, Wenn es uns gelingt, ein-oder zweimal

bildhafte Darstellungen zu ersinnen, bei denen wir sehen, dass

sie bei den Kindern einschlagen, dann werden wir némlich

aine markwiirdige Bntdeckung an uns selber machen., Wir werden
sehen, dass es uns dann immer leichter und leichter wird,

das Wrfinden von solchen Bildern, dass wir nach und nach so \
orfinderische Menschen werden, dass wir uns das von uns gar

nicht® vorgesbellt‘hatten.

Aber dazu gehdrt eben, mutvoll zunéchst viel-

1léicht sehr weili neben dem Richtigen danob-en#'zu tapsen, Man

kann ja sagen : dann sollte ich gar nicht TrzdsheT gandehs & -

werden, wenn ich zun#échst ganz ungeschickt an die Kinder her-

mantrete ! Ja, da muss Sie eben die anthroposophische Welt-

““Eansch@mg waiter bringen, Da miissen Sie sich sagen; irgend

Ef;emﬂ fiihrt mich karmisch zu den Kindern, sodass ich auch als

~_ungeschickter Brzieher einmal bei ihnen sein kann, Und die-
Lﬁ nigen, bei denen ich nicht ungeschickt sein darf, die werden

‘ ﬂm durch das Karma in spéteren Jahre , racht., )
~ Dieses matvolle Hineinkigms in das Leben, da
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ist.
Und so mbchte ich Ihnen gewilssermassen ain Bei~

spiel geben fiir etwas, waS SO gsich in die Seele de% Eindes 1

iass es mit dem Kinde wiéchs$t, und dass man auch |

senken kann,

spater noch in der Lage ist, darauf zuriickzukommen, und wie~

derum spdtere Pmpfindungen und Gefuhle aus den ursprfinglich

bagebenen haervorzuholen.
Wichts ist niitzlicher und fruchibarer fim Unter®

richt, als wenn Sie dem Zinde zwischen dem siebten und achten

Lebensjahre etwas in Bildern geben, und spéater, vielleicht

im dreizehnten, vierzehnten Lebensjahre wieder in irgend einsr |
|
rorm darauf zurlickkommen konnen, Gerade sus dem.Grundg-wira

bei uns in der Waldorf-Schule versucht, die Kinder moglichs® i
lange beli einer Lehrkraft zu lassen. Die Kinder werden, wenn |

sia in die Schule kommen, mit dem siebten Lebensjahre einer |

Lehrkraft iibergeben, Die steigt dann mit den Klassen auf, so-
wait es eben geht. Das ist deshalb gut, damit die Dinge, die
oinmal keimhaft in dem Kinde veranlagti werden, immer wieder
und wiederum den Inhalt der Brziehnng_QMttal abgeben kionnen,
Nun, denken wir uns, wir bringen - sagen wir -
einem sieben-eder achtjdhrigen Xinde eine Bilder enthaltende
Brzdhlung, Das Kind braucht die Bilder nich® sogleich zu vear-

stehen, Warum das ist, werde ich Ihnen auch nachher sagen, s

handelt sich nur darum, dass das Kind angemutet wird dadurch,
dass der Wrzégher die Sache, ich mbchbte sagen - in grazioser
r—Form vorbringt. Nehmen wir an, ich erzéhle dem Kinde folgendes :

Da war einmal in einem Walde, wo die Sonne darch

-8 h*g ein Veilchen, ein bcaehoidmﬂ Veilchen unter




war an dem Morgen dieses Tages eben erst aunfegeblitht, Nun er-

gechragk das Veilchen, als es den blauen Himmel sah, und ge-

riet in grosse Angst., Aber as wusste noch nicht, warum es

in so grosse Angst geraten war,
Da lief ein Hund vorbei, ein Hund, der nicht

cut aussah, der etwas bissig und bose aussah. Und das Veilchen

fragte den Hund gag mir einmal, was ist denn das da oben,

das Blaue, das so ist wie ich ? denn es war der Himmel auch
|

blau, wie das Veilchen blau war,

=h

Und der Hund in seiner Bosheit sagie : o, das

ist ein riesengresses Veilchen, wie du, und dieses riesen- |

grosse Vaeilchen ist SO gross geworden, dass esS dich méchtig

schlagen kann.
Undd das Veilchen bekam eine noch viel gros-

sere Angst, denn es glauble, dieses Veilchen da oben w&are SO

eross gewachsen, well es da sein sollte zum Schlagen von ihm
|

salber. Und das Veilchen zog seine Bliitenbl&alter ganz zusam-

men und wollte nicht mehr hinaufschauen zu dem grossen Veil-

~hen und verbarg sich unter einem grossen Blatt des Baumes, |

das gerade durch ainen Windstoss heruhtergefegt wurds. Und
so blieb es den ganzen Tag, indeﬁres sich in seiner Angst

versteckt hatte vor dem.groasen.Himmelsveilchen. |

Und als der néchste Morgen kam, da hat ta das ‘

'|

Veilchan die ganze Wacht noch nicht geschlafen, denn 6s hatte

immer nur nachgadacht, wie es sich vaerhielte mit dem grossen

blaunen Himmelsveilchen, von dem eS geschlagen werden sollte.

Und immer erwartete es, dass Jebz & und ietzt der erste Schlag

kommen Sollte, und er war nicht gekommen.
Und am Morgen, da kroch das Veilchen hervor,

ﬂiﬂl es Jalzt gar nicht miide war, demn es hatte die Wacht

&mmar nn&hsadachh mnd*war frisch und nicht miide,
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als das Veilchen das Morgenrot sah, da wurde es gar nicht Bngsi-

lich, Und &8 war innarlich erfreut und froh iiber das lMorgenrotf.

Nach und nach kam wiederum, als das Morgenrot
sich verlor, der waisslich-blaue Himmel hervor. Wr wurde immsr
hlauer und blauer. Und das Veilchen mussie wis der denken, was
dar Hund gesagt hatte, dass das eln grosses Vellchen wiare, was
as selber schlagen wurde.

Und siehe da, da kamy ein Lamm vorbei. Und

jetzt wollle das Vailchen wiederum fragen, was das da oben

whre. Was ist denn das da oben 7 saglte das Vellchen, Da sagte

das iamm - dag ist ein grosses Veilchen, blau wie du selber,

Jetzt wurde das Veilchen schon wiederum &dngstlich und meinte,

as wiirde von dem Lamm nur wieder dieselbe Auskunft bekommen,

wie von dem bosen Hund, Aber das Lamm war gut und fromm, Und |

weil es so gubte und fromme Augen machte, da fragte das Veilchen E

noch einmal: ach, mein liebes Lamm, wird mich denn das grosse

Vaeilchen da oben schlagen 7

0, nein, antwortete das Lamm, das wird dich
nicht schlagen, das ist siln grosses Veilchen, und seine Liaebe
st so viel mal grisser als deine éégene Liebe, als es mehr

blau ist, als du mit deiner kleinen Gestalt blau bist.

Und da verstand das Veilchen gleich, dass das

sin grosses Veilchen ist, das gar nicht schlagen wird, dondern

das so viel Blau hat, um so viel mehr Liebe za haben, und dass

das grosse Veilchen das kleine Veilchan schiitzen wird vor allem,

was feindlich ist in der Welt. Und da fithlte sich das klelne

Veilchen so wohl, weil alles, was es sah als Blau in dem

grossen Himmelsveilchen, kem ihm vor wie die gottliche Liebe,

die ihm von allen Seiten zustromte. Und es schaute das kleine

Veilchen immer auf, wie wenn es belen wollte zu dem Gott der

VG 1.101'13!1 a ""'-

Sehen Sie, wenn man so etwa den Kindern ear-
zéhlen wird, dann werden sie zweifellos zuhdren. Sie hiren

immer zu bei solchen Dingen. Nur man muss aus einer SOX

i ZJ’T- .
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jass die 7inder, wenn sie nun die

Stimmung heraus arzédhlen,
wrziahlung gehort haben, ein wenig das Bediirfnis haben, diese

mrzghlung auch innerlich sealisch zu verarbeiten, Das 1ab

sehr wichtig. Und das héngl alles davon ab, wie man in der
Lage ist, durch sein elgenes FMihlen die Kinder in Disziplin
zu halten,

Deshalb muss man sogleich, wenn man SO0 etLwas

bespricht, wie das, Was ich eben besprochen habe, das Dis-

ziplinhalten daneben hinstellen, Denn, wir bekamen z.B. ein-

mal eine Lehrkrafi 1in die Waldorf-Schule herein, die konnte

ausgezeichnet erzihlen, ganz ausgezeichnet erzéhlen, aber

sie machte auf ded XKinderp nicht den Windruck, dass die Kin-

der in ganz selbstverstédndlicher Liebe hinsahen, Was war

die Folge ? Wenn die eine anregende Trzahiung gegeben wor-

den ist, dann wollten die Kinder sogleich eine zweite haben.

Und die Lehrkraft gab nach, hatte eine zweite vorbereitet,

Jazt wollben die Kinder gleich eine dritte haben; die Lehr-

= L —E——

kxraft gab nach, hatte eine driute vorbereitet. Und so kam
as zuletzt, dass diese Lehrkraft nach und nach nicht mehr
seniigand vorbereiten konnte. Und weil es ja auch notwendig |
ist, dass man nicht unausgesetzt wie mit einer Dampfpumpe
fortwdhrend in die Kinder hineinpumpt, - wir werden glaich
héren, wie man abwechseln soll - so kKam 8, dass nun diess
Lehrkraft, was natiirlich war, nun auch etwas weiter mib
den Kindern die Dinge erzihlen wollte. Denn es handelt sich
darum, dass man jebtzt weiler geht, dass man das Kind zungchst
fragen lﬁsst dass man einem Kinde wi an seinem Ge-
sichte, an seinen Mienen, es will einen atwas fragen, Man
l4sst es fragen, Man unterh#lt sich dann Uber gie Frage mit
dem Kinde in Anlehnung an die eben gegebene Wrzéhlung.

' 50 wird einen ein kleines Kind wahrschein-
lich fragen : ja, warum hat denn der Hund eine so bise Ant-
““ !ﬂmﬂl ? und da wird man dem Kinde dann mﬂ- il m |

hen Weise baibringen kinnen :-der !m, a-:r m i

L
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selbstverstindliche Autoritét, von der wir noch viel sprechen
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ain Wesen, das zum Wachedienst bestimmt ist, der den Leuten

sraulich machen soll, der gewthnt ist,fidie Leute vor sich

fiirchten zu machen, Und man wird dem Kinde arklédren konnen,

varaum der Hund diese Antworti gegeben hat,

Man wird ihm auch erklédren konnen, warum das

jene Antwords gegaban hat, die ich angegeben.haba.'Man |

Lamm
wird in dieser Beziehung, nachdem man die ﬂTZﬂthEg7ﬁeben

hat, lange wit den Kindern fortsprechen ktnnen, Dann wird

man finden, eine Frage bringt bei den Xindern gerade die

andere. Alle werden zuletzt auf alles Mogliche und Unmogliche

ibargehen. Da handelt es sich darum, dass man in der Tat jene

werden, in die Klasse hineinbringt, Sonst geschiaﬁt es, dass,
wiahrend man sich mit einem Kinde unterh#&lt, fangen gleich
die anderen an Allotria zu Gtreiben, allerlei Ungehoriges, ;
allerei Unfug zu treiben. Und wenn man dann genobtigi 1sG, |
sich umzudrehen und Verweise zu geben, so hat man schon wer-

loran. Man muss gerade bei kleineren Kindern die Gabe haben,

viel unbemerkt zu lassen,

S0 z.B. konnbe ich einmal einen unserer Lehrer
gut bewundarn, Da war eilne richtige Ranga in éiese- der Klas- |
se, Jebtzt ist er schon ganz ordentlich geworden nach ein paar :
Jahren, Und sishe da, widhrend der Lehrer sich etwas in der

erstan Bank mit einem Xinde beschéftigt hat, springt er

flugs aus der Bank heraus und gibt dem Lehrer eins hinten drauf .,

yJa, wenn der nun eine grosse Geschichte gemacht h&tts, ware

merkt, gar nicht bemerkt. Gewisse Dinge muss man eben gar nich®

der Junge immer ungezogen geblieben. Aber e® hat @S nicht be~-

L

. bemerken und da durch das ﬁaitive Wirken, durch dasjenige

wiederum, wie man sich mit diesem Kinde im Positiven beschaf-
tigt, In dar Regel ist das Bemerken von Negativem etwas sehr

Schlimmes,
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man sie erwirbt, werde ich ja noch besprechen -, Bann kommt

aben das heraus, W&S damals herausgekommen 1st : die batreffende
|

rehrkraft konnte eine Wrzéhlung an die andere fligen, die Kin-

jer waren immer in Spannung, Nur durfte die Spannung nicht

nachlassen., Wenn diese Lehrkraft hal {ibergehen wollen, nun auch

zu entspannen, was Ja auch da sein muss, denn sonst warden die
Kinder zuletzG vollstiandige Nervenbiindel, da ging das eine &
der Bankreihe hexias, fing an zu splelen, die andere |

4 dritte
einige Toniibungen zu machen, die ¥ierse machte

Kind aus

ging auch,

murhythmie, die vierte prugelte sich mit einer andern ; ein
anderar lief hinaus zur Tire, und so war bald ein Getriebe,
jass man sie nicht wieder zusammenbringen konnte, um die weil-
tere spannende Wrzidhlung zu horen.

Meine lieben Freunde, es handelt sich eben
iberall darum, aus welchem Milieu heraus auch das Gute in aer
7lasse behandelt wird. In diesen Dingen kann man wirklich die
sonderbarsten Trfahrungen machen, Da handelt e$ sich dabei durch-

aus um so etwas, wie, ob die Lehrkraft selber Selbstvertrauen ge-

nug hat zu sich oder nicht.

Die Lehrkraft miss mit einem solchen Gemute,
mit einer solchen Seelenstimmung in die Klasse hereinkommen,
jass sie geeignet ist, sich wirklich in die Seele dsr Kinder
ganz zu vertiefen, Wodurch erreicht man dieses ? Dadurch, dass
man seine Kinder kennt, Sie werden sehen, dass sich darinnen

oine Praxis in verh#éltnisméssig kurzer Zeit erringen lasst,
selbst wenn man 50 oder noch mehr Kinder in der Klasse hai,

man lernt seine Kinder kennen, man lernt seine Kinder vorstellen,
nan weiss, welches Temparament @as einzelne Kind hat, walche
Begabung es hat, welche Physiognomie es hat usw,

Bei unseren Lehrerkonferenzen, die die Seele
des ganzen Unterrichtes sind, werden gerade diese einzelnen
Kinderindividualitdten sorgféltig besprochen, Sodass das Hin- '




schauen auf dile Kinder-Individualititen das Wesentliche desjenigen }
bildet, was im Laufe der Lehrer-Konferenzen die Lehrer selber
larnen. Dadurch vervollkommnen sich die Lehrer. Das Kind gibt
aeigentlich eine grosse Anzahl von Ratseln auf., Und im Losen dieser
Rétsal entwickeln sich die Empfindungen, die man in die Klasse

&
hineintragen muss.

Und daher kommt es, dass wenn eine Lehrkraft da iat,i

die in der Klasse, man kann S manchmal erfahren, die in der Klasse
nicht innerlich selber erfiillt ist von dem, was in den Kindern leb G,

g0 balgen sich die Kinder in der Klasse, wenn sie kaum finf Minubten

ange fangen hat,~Ich weiss, dass es hier etwas besser ist, aber

ich schildere mitteleuropdische Zustédnde - geben gar nicht acht,

treiben nur Spéasse. Man kann das erleben., Man kann erleben, dass

|
es dann nicht weiter geht mit einer solchen Lehrkraft, Man muss sie |

durch eine andere erseftizen, Musterhaft ist die ganze Klasse vom

arsten Tage an bei der anderen Lehrkraf®! a
f

Diese Dinge ktnnem Sie erlebem. ®s héngt lediglich |

davon ab, wie die Seelehverfassung der Lehrkraft ist, ob die Seelen~—
varfassung wirklich so ist, dass die Lehrkraft geneigt ist, morgena }
meditierend sich die ganze Schar der Kinder mit ihren Wigentumlich-
keiten durch die Seele %ishen zu lassen,

Sie werden sagen: dazu braucht man ja eine Stunde,
Das braucht man nicht. Wenn man eine Stunde bré.ucht, so kann man's
oben nicht, Wenn man daza 10 Minuten oder eins Viertelstunde
braucht, dann kann man eal. Gewiss, anfangs wird es schwierig gehen,
a_b_er nach und nach muss dieser innerliche psychologische Blick

“grworben werdem, der es miglich macht, dass die Lehrkraft schnell
“Gie Dinge iberschaut,

Sehen Sie, man muss, um die ndtigen Stimmungen zu
erzeugen, die notwendig sind, um dieses bildhaft Brz#hlerische in
die Kindsr hineinzubringen, vor allen Dingem einen guten Blick

haben fiir die Temperamente der Kinder, Deshalb gehtrt es schon zur

Methodik des ganzen ®rziehungs-und Unterrichtsbe triebes, zunéchs®




die Temperamente der Kinder entsprechend zu behandeln, Und es

stellt sich heraus, dass die Dbeste Behandlung fiir die Temperamente
diese ist, zun#chsgt ainmal die Kinder gleichen Temperamentes zusamm;
-u setzen. Brstens ist es fiir den Lehrer Ubersichtlich, wemn er
weiss, da driiben hat er #iux die Choleriker, da driiben hat er die

Melancholiker, da die Sanguiniker. TT hat dadurch einen Anhalts- |

punkt zum Erkennen der ganzen Klasse., |

minfach schon dadurch, dass man das tut, dass man

jas Kind studiert nach seinem Temperament, und es setzt nach sei-

nem Temperament, hat man wisderum an sich etwas getan, um in der |
Klasse die notige selbstverstédndliche Autoritét zu halten. Die
Dinge kommen gewthnlich aus anderen Untergrinden, 8ls man meint, |

Und innere Arbeit muss der Lehrende und Erziehende schon an sich

vaerrichten.

Wenn Sie die Phlegmatiker zZusammensetzen, soO iiben
sowitben sie gegenseitige Selbstkorrektur. Sie werden sich nidmlich
so langweilig gegenseitig, dass sie mit dem Phlegma Antipathie be-
kommen; dann wird's immer besser und besser,

Die Choleriker prﬁgelg sich und puffen sich und
werden zuletzt iiberdriissig der Priigel und Piiffe der andern Chole-
riker, Und so schleiffen sich die einzelnen Temperamente, gerade
wenn sie zusammen sitzen, ausserordemtlich gut aneinander ab.

Aber auch der ILehrende selber, indem er mit den
Kindern spricht, etwa solche Dinge, -wie die eben gegebene Hrzdéhlung
nif . den Kindern dann durchspricht, er soll die selbstversiéndliche
instinktive Gabe in sich emtwickeln, das Kind nach seinem Tempera-
ment zu behandeln.

- Ich habe ein phlegmatisches Kind, Ich behandle, wenn
ich irgendwie im Anklange an eine solche Wrz#hlung mit dem Kinde i
spreche, dgs Kind selber mit einem noch grosseren Phlegma, als es
selber hat, Win sanguinisches Kind, das immer von einem Windruck zt '
anderen l#uft, bei keinem festhalten kann, bei dem versuche ich,




jie Windriicke noch schneller behandeln zu lassen, als es selber

sie behandel®. '
Bai einem cholerischen Kinde versuche man, mbgliohst |

in stossiger, 1in schneller Weise, sodass man selber ins Cholariachal
hine inkommt, ihm die Dinge beizubringen, und Sie werden s ehen, wie lll
ag nach und nach sich abstbsst in seiner Cholerik an der darge-

stellten Cholerik des Erzishens. Gleiches muss mit Gleichem behan~ |

delt werden. Nur darf man dabei nicht l#écherlich warden.' Und so l

bringt man es allmihlich dahin, wirklich die Stimmung zu erzeugen,

in der solch eine Krz&hlung nicht bloss gegeben werden kann, son-

jern in der solch eine Brzghlung auch _{gesprochen werden kann,

||

\ber man bespreche zuerst, ehe man die Erz#dhlung
wiederholen lésst. Die achlimmste lMethode ist diese, eine solche
|

Brzihlung zu geben und da;ﬂn zu sagen: du, Bdith Miller, musst mir
das jetzt wiedser arzihlen, Das hat gar keinen dSinn., Ein Sinn kommé
nar in die Sache, wenn iiber die selbe gescheit oder toricht, - man
braucht in der Klasse nicht immer gescheit zu reden, es kann auch
téricht gersdet werden, man wird das zumeist zuerst Zun - eine
Zeit lang dariiber gesprochen wird. Dadurch wird dem Kinde die
Sache zu eigen., Und dann kann man gf sich es eventuell wieder
erzéhlan lassen. Das ist aber das weniger Wichtige. Denn zunéchst
nicht das |
ist/das Wichtige, dass das Kind sich eine solche Sache gedichinis~
missig ansignet, in-Betraeht-su-sieken Darauf kommt es sogé&r 1in
diesem Lebensalter, von derﬁ ich jetzt spreche, zwischen dem Zahn-
wachsel und dem 9, oder 10, Jahr, sehr wenig an; es ist sogar
passer, wenn man so rechnet, dass das Kind sich dasjenige gedécht-
nismgssig aneignen kann, was ihm bleibt, und dasjenige, was as |

vergisst, mag es eben vergessen, Auf die Ausbildung des Gedéchb-

ciuses kann mapn bei anderen Unterrichtsstoffen als bei diesen

Brzéhlungen sehen, wie ich auch noch ausfiihren werde.
Aber nun wollen wir einmal ein klein wenig die FTW

behandeln: Warum habe ich denn gerade eine solche Wrzihlung mit
einem solchen Inhalte gewshlt? Das ist aus dem Grunde, weil die

. -‘.r. L .‘ .
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vVorstellungen, die in dieser Wrzéhlung spielen, miG dem Kinde wach-

sapn ktnnemn, Sie kEnnen wachsen, Sehen Sie, Sile haben alles migliche

darinnen, worauf Sie spiter zuriickkommen knnen: das Veilchen wird

sngstlich, weil's jas grosse Veilchen oben sieht, Das braucht man
mit dem kleinem Kinde noch nicht zu erdritern. Sphiter, Wenn man

nbtig hat, kompliziertere Lehrstoffe durchzunehmen, ‘kann bei Gels~

genheit, wenn irgendwo die Angst aufsritt, auf dieses zuriickgekommen

werden, In dieser Brziglung tritt Kleines und Grosses auf, Kleines

upnd Grosses wommt wiederholt, immer wieder und wieder im leben VOT

upd wirkd cnfeinander. Man kann spéter darauf zuruckkomman.'vor

rommt in djeser Erzéhlung aber vor allsn Dlngen.zunaﬁ% der’bissige

rRat des Hundes, nachher der wohlwollende liebevolle Bat des Lammes,

was kann da spater, wenn das hervorgeholt wird, nachdem das Kind |

Seele liebgewonnsnm hat, was kann da spater, wenn

so etwas in der
das Kind reif ist dazu, an Betrachtung angekniipft werden iiber das 5

Bose, iiber die antgegengese itz ten Tmpfindungen,

Gute und iber das |

die in der Seels wurzeln, Und denken Sie, noch bei einsm.sehr reifenl

¥inde kann man auf diese einfache kindliche Erzﬁhlung*wieder zarick=

kommen, kann ihm klarmachen, dass man ja oftmals nur Angst hat |

r Sache, weil man sie mis sversteht, weil sie schlecht dar-
das man

VYOI @elne

gestellt wird., Dieses Zwiesp&liige im Bmpfindungsleben,

vielleicht spaber bei diesem oder jenem Lehrstoffe zu begprechen

hat, das kann in der wunderbarsten Welsse gefunien werden, wenn L

man im spédteren Leben auf diese Hrzidhlung zurickkommp.

Und im Religiomsunterricht, der Jj& erst spiter auf-

treten muss, wie schon ist diese Wrzihlung gerads zu beniitzen, indem

ﬁ.‘“‘ﬂ zeigt, wie das Kind die regligitsen Gefiihle antwickelt an dem
(i*,ssen, das der Schiitzer des Kleinen ist, und wie man das echte

religitse Gefiihl entwickeln muss dadurch, dass man in sich das-
kleine

jenige findet, was an dem Grossen beschiitzend auftritt, Das

Veilchen ist ein kleines blaues Wesen, Der Himmel ist ein grosses
blaues Wesen., Daher ist der Himmel der blaue Gott des Veilche 8,




ws wird das auf mehrfacher Jtufe im Religions-Unter- z

richt zu beniitzen sein, 7ia schtn kann man sSpater ankniipfen, ver-

slaichen, wie das menschliche Innere galbat ein Gottliches 1sG!

Man kann Spiter sagen zu dem Kinde: Sieh einmal, dieses grosse

Himmelysveilchen, der Veilchen-Gott, der ist ganz blau,in alle

Weiten. Jatzt denkst du dirT oin kleines Stiick herausgeschniiten,

das ist das kleine Veilchen. So ist der Gott {iberhaupt gross wie

jer Welten-Ozean, Deins Seele ist ein Tropfen von Gott, Aber so,

wvie das Wasser des Meeres, wenn eS elnen Tropfen bildet, dasselbe

wasser ist, wie es das grosse Meer ist, =0 ist deine Seele dasselbeﬁj

was de® grosse Mammx Gott ist, nur eben ein kleiner Tropfen.,

Und so wird man es, wenn man die richtigemn Bilder
findet, fiir das ganze kindliche Alter einrichten kOnnen, dass man
spater auf diese Bilder wiederum wird zurilickkommen, wenn das Kind
raifer ist. Aber es handelt sich darum, dass der Lehrer selber
gefallen und Sympathie fur diese Bildhaftigkeit findet; Und Sie
werden sehen, wenn Sie ein Dutzend solche Brzéhlungen durch Ihre
Brfindungsgabe ausgebildet haben, dann konnen Sie sich gar nicht
re tten mehr: sie kommen ijberall, wo Sie gehen und stehen, Denn die
menschliche Seele ist ein unversieglicher Quell, die es hervor-
bringen kann, wenn nur einmal das Hervorzubringende ihr aaf der
ersten Stufe entlocki ist,

Der Mensch ist nur so trige, dass er die ersten
Anstrengungen nicht machen will, um dasjenige aus sich hervorzu-

bringen, was nun in der Seele drinnen sitzt, Das ist dasjenige,

maine lisben Freunde, was ich zun#dchst heute sagen wollte.

i

Wir wollen nun einen anderen Zweig des bildhaf ten

Lehrens und Erziehens einmal uns vor die Seele fiihren. Dabei wird

e8 sich darum handeln, dass gerade bei dem ganz kleinnn.llnde>&0¥
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nich® aigentlich ansgebildet werden soll,

goll am Anschaulichen, am Bildlichen entwickel® werden.,

Nup wird man schon mit etwa achtjdhrigen Kindern |

ganz gut Uebungen jar folgenden ATGU machen konnen, Wenn sie auch

sunfichst ungeschickt sind. Zum Beispiel man stelle vor das Kind |

diese Figuar hin (uj.'ﬂle ~L;1Cllﬂm.8.). ‘1

Und nun versucht man auf alle \! ;\
. . . _ )

laise, Q&S rind dahin zu brin- . |

zen, dass esS 8US gich selbst 1

Jaraus das Gefihl bekommt,das

ist nicht fertig, da fehlt et-
was. Man wird natiirlich nach der Individualitdat des Kindes vOor-

gehen miissen, um A&as Gefiithl dieses Fehlens herOTZUbringen,‘Man‘wird

n  zu dem Kinde sagen miissen: sieh einmal, das geht doch bis da

herunter (linke H#lfte),
Hilfte). Das ist doch nicht schon, wenn das dahier ganz bis da

das geht nur bis dahin (rechte, unfertige

herunter geh®, nicht nur bis daher. Und so wird man das Kind all-

mihlich dazu bringen, dass es diese Figur ergdanzt, dass es wirklich

ampfindet: die Figur istU nichi fer-

tig, die muss ergénzt werden. Und S \

as wird das Kind dazu gebrach® g” & Y 3
werden konnen, dieses zu der Figur i;‘ | ‘;_digg ; _{j
hinzu zu setzen. Ich zeichne das '”“(i?}f' 'i

rot, was das Kind natiirlich auch |

weiss zeichnen kann;, aber was von
ergidnz bt werden soll ist von mir

dem Xinde/durch eine dndere Farbe angedeutet, Das Kind wird sich

zangchst héchst ungeschickt benehmen, aber es wird nach und nach

ir Ausgleichen von etwas edin denkendes Anschauen und ein anschau-

-rdes Denken antwickeln, Das Denken wird ganz im Bild bleiben.

Nun werde ich ihm aber sagem: das geat ja noch immer
nicht, da fehlt ja noch immer etwas, Dann wird es schnell darauf
kommen und wird auch noch das dazu machen., Und habe :I.chh einmal

ein .paar Kinder in der Klasse dazu gebracht, in dieser einfachen




feise die Dinge zu erganzen, dann warde ich weiter vordringen

Dann werde ich vielleicht noch diese Migur dem Kinde vOoTr-

knnen.
Nun werde ich diese komplizierte Figur als

zeichnen (s. Schama ) ,

anfertig von dem Xinde

empfinden lassen und das o -~ (/r

Kind veranlassen, nun

dasjenige, reschehen

xann zur Fertigste llung | o
(Orat}.,ﬂ;e} -u machen, Auf

iiese Weise werde iCh in

dem Kinde Formgefiihl her-

= i, il

sorrufen, Formgefithl, durch das das Kind veranlasst wird, Symmetrie,
F{;‘:‘E'T".llﬁﬂi';‘f A :E’ﬁ[ﬂpfiﬁdeﬂ.- .

nas kann nun wiederum weiter ausgebildet werden,

e

Tech kann z. B. in dem Kinde ein Gefiihl davon hervorrufen, welches

die innere angeschaute Gesatzmissigkeit dieser Figur ist,. Ich
bringe dem Kind diese Flgur VOT.
Das Kind bekommt schon elin Gefiihl

davon, dass diese Linie hiler zu- | oy

sammengeht, die andere Linie
hier auseinandergeht., Dieses
Sichschliessen und Auseinander- * P kg

gehen, das ist dasjenige, was 1“ E\X“nx

ich dem Kinde gut beibrungen

kann.

Jetzt gehe ich dazu iiber und maché folgenae Figur
dam Kinde veor: ich mache die krummen Linlen zu geraden mit TScken,
und ich veranlasse das Kind,
yun selber diese innere Linie
i1 der entasprechenden Weise
zu machen, Man wird manche
liihe haben mit achtjdhrigen

Kindern; aber gerade bei




achtjahrigen rindern ist dann der mrfolg ein ausserordentlich
ACI L S

man o1 aS kann. auch wenn man &8s vorher
grosser, wenn man sie ve¥anlassen :

calbar gezeigh hat, bei weiteren Figuren das zu machen. Das Kind
et Y Foud N —

muss man jazu bringen, nun seinarseits die inneren Figuren navh-

nit demselben Charakter, nur in der “T

gumachel,

i t vorzugehen,

e

43 o lra
*-:G_L{].:;-Lr

Anf diese Weise erzieht man das XKind zaum wirklichen

rormgefiihl, zZum mmpfinden in der Harmonie, in der Symmetrie, 1in

i ch-Bntsprechen mm=sx usw, Und dann kann man von solchen

i L L
™ e —

1 azu iibergehen, bei dem Kinde eine Vorstellung davon

wie sich etwas spiegeli, wenn hier meinetwillen

»r-Obarflédche ist, hier irgend

g
ain Gegensiand, mal ruft in dem Kinde T ¥
¢ B H"‘*--._..,#_—"/’ |
jie Vorstellung hervor und zeigt¢ lihm, = e S —— |
1 i
wilia 311:11 das SPD1e :eltu B =
Aunf diese Weise kann man )
ias Kind nach und nach in die Har-

monien hineinfiihren, dise sonst auch in der Welt herrschen.

Man kann dann dazu iibergehen, das Kind an sich selber
gaschickt werden zu lassen im angchaulichen bildhaf ten Denken:
Zeige mir mit deiner linken Hand das rechte Auge! Zeilge mir mi®
deiner rechten Hand das rechte Auge! Zeige mir mi¢ delner
rechten Hand das linke Auge! Zeige mir von riickwarts aus mit
der rechten Hand die linke Schulter! usw, Das Kind veranlassSen,
&8 s0 zu machen: Zeige mir mit der linken Hand die rechte Schul-
ter! Zeige mir mit der rechten Hand dein linkes Ohr! Zeige miT
mit der xmskkmm linken Hand das linke Ohr! Zeige mir mit aer
rachten Hand deine rechbte grosse Zehenspitze usw,, das Kind an

sich selber also die kuriosésten Uebungen machen lassen, z. B,

Beschreibe einen Kreis mit deiner rechten Hand um die linke!

=

Baschreibe einen Kreis mit deiner linkem Hand um die rechte!

Beschreibe zwei Kreise, die die Hiénde ineinander bilden! Beschrei




it der einen Hand nach der einen Seite, mit der
der anderen Seite! Man lasse es immer schmeller
L aller maéchen, Bewege achnell den mit tleren Finger deiner
Bawege schgnmll den Daumen der rechten Hanpd!
~hnell den kleinen KFinger!
0o lidsst man am Kinde selber mit rascher GCelstes-
allerlei Uebungen machen., Was ist der EBrfolg solcher
oin Kind solche Uebungen um das ¢, Lebensjahr
acht, 80 lernt es durch solche Uebungen denken, und zwar

ias Leben. Wenn man direki denken lernt darch den

nicht denken fiir das Leben, dann wird man sSpater

()

cegen wenn man in dieser Weise am eigenen Korper 1in

L waller Ceistesgegenwart auszuflihrende Bewegungen mach®, beil
:_  nacheadacht werden muss, dann wird man Spater lebensklug,
4rd einen Zusammenhang bemerken kénnen zwischen der

nschen im 3%5,, 36, Jahre und dem, was man

_ <z IF' i . i" - 1 .,.' ":'.
T o I ™ - l & ':'='1Te 1 U LA\ W2 -y r1 L2
= By [ 3 I\ 5 il oy, il T d

~ solchen Uebungen hat machen lassen imy 7. und 8. Jahre. So
haneen eben die verschiedenen Hpochen des LebensS zusammen,
Und auns dieser Menschenerkenntnis heraus muss man

rklich das Imkmxmssm einzurichten,®was man an d&S

Kind heranzubringen haw.
S0 kann men auch gewisse Harmonisierungen 1n den

Farben erreichen. Nehmen wir an, ich mache zunichst mivT dem

{inde die Uebung, dass ich solch eine Malereil brings (s.Zeichnung/

ey

rot). Jetzt bringen wir ihm bei, indem wir sein Gefiihl aerroegen,
dass neben dleger Farbfliéche (rot) sich harmonisch gut fithlen
t8s8t eine griine Farbfliche. Das muss natiirlich mit Farben aus-
gefiihrt werden, dann sieht man sie besser.
Jetzt versucht man dem Kinde klarzumachen:
ich werde die Sache einmal umdrehemn. Ich

mache das Griine hier (nach innen)herein;

was wirst denn du mir da rundherum machen? ¥ $

Dann.wird das Kind randherum das S0 machen
o f ) ecd e MAEFING . O s S *-'. ’J b AR
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diese Dinge nacht, das Kind

dazu, die garmonik der Far- /’W ¢ *"?‘ 3‘@-“{“
’ _

Es a11mghlich z0 empfinden,

pas Kind lernt wiSsen: wenn 'ﬁ”i’aﬂﬁ‘ﬁm*%

:oh hier in der Mitte eine

~ote Fléche habse, ringsherum

zriin (8. vorhargehende Zeichnung), so muss ich, wenn nun das

0ot grin wird, das Grine rot¢ machen, Dieses Sichentsprechen von

rarbe und Form auf das Kind wirken lassen, das ist von einer

angeheuren Bedeubung gerade in diesem Lebensalter gegen das

7as man braucht, um mit einem solchen innerlich zu
goastaltenden Unterricht vorwdrtszukommen, meine lisben Freunde,

l das ist, ja, ich muss esS durch ein Negatives ausdriicken, das

ist: kein Stundenplan, - kein Stundenplan, In der Waldorfschule

haben wir sogenannten Wpochen-~-Unterricht ’ keinen Stundenplan.

7ir nehmen die Beschaftigung mit einem Gegenstande vier oder
sechs Tochen, setzen das fort etwa vier bis sechs Wochen. Wir
haben nicht von 8-9 Rechnen, von 9-10 Uhr Lesem, von 10-11 Uhr
Schreiben, sondern wir nehmen eine Materie, mit der wir ums foré-
laufend im Hauptunterricht Morgen fiir Morgen vier Wochen lang

beschaftigen, dann wechseln, wénn die Kinder entsprechend weld

sekommen sind. Sodass wir niemals abwechseln damit, dass wir von
8-—-’-’;‘ yUhr Rechmen und von 9-10 Uhr Lesen haben, sondern wir treiban
Réﬁc;.hnen sechs Wochen lang fiir sich, wir treiben Lesen auch vier
ocfal;;:- sechs Wochen lang fiir sich, Je nachdem es ist., Wir haben

nU-'?— in einzelnen Fgllen Stundenplﬁ,na,- von denen ich noch sprechen

werde., Aber in der Hauptsache, bei dem sogenannten Haquntﬁr'
richt haben wir strenge den Wpochen-Unterrich® eimfw Mm
Bpochen hindureh nehmen wir nar @leieh&rm 3 '&4} ines '
anderen hervorgeht.




padurch enthabenqwir das Kind des unguhnulrinnarlﬁmh

dass es in einer Stunde Dinge auf seine ﬁﬂ*h

seeligsch Storenden,
die 1n der néchsten Stunﬂe'wiea.r ausge-

wirhnn.ﬂ lassen mass,
18scht werden. Diese Pinge lr.brmen nicht sein, wenn Aicht dieser

Bogenamte Epochen—Unterricht eingei'ﬂhrt wird.
Gewiss, es wird gegen diesen Ep@eheanntorrieht.

sielfach eingewendet, dass die Kinder die Dinge wieder vergessen.

Allein das ist ja eine Sache, die nur fur die einzelnen Unter-

richtsfécher, z. B. fir das Rechnen in_._BtWacht kommt, und da
wann man durch kleine Wiederholungen die Sache ausbessern. Fir
die meisten Unterrichtsfécher kann iiberhaupt dieses Vergessen *

3

xeine grosse Rolle spielemn, jeaanfalla nicht wﬂhm' dem, was
| it |

Kind konzentriert eine gewisle ‘Epemhe hin ﬁbur eine mum

festgehalten wird. ol

Wir werden es heute be:l gg‘unn zmi M&u ow

lassen, ich werde morgen trachten, ifx drei Teile wi

verteilen. Fiir heute miissen wir Schluss machen. .




